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Bekort voorwoord van de eerste druk

Deze beknopte theoretische pedagogick ontstond, nadat jaren van praktisch en
experimenteel werk mij de behoefte aan ordelijke doordenking der pedagogische
problematiek in haar hoofdlijnen steeds sterker hadden doen gevoelen. De
behoefte aan theoretische terreinverkenning is echter niet van louter persoonlij-
ke aard, ook het vak heeft theoretische vorming en belijning dringend nodig. Het
stuwt zijn beoefenaars telkens weer die richting uit.

Dat deze inleiding zo beknopt werd gehouden, is ten dele toe te schrijven aan
de tijdsomstandigheden, die stellig even zelden gelegenheid als zij veelvuldig
aanleiding verschaften tot rustige doordenking van wijd vertakte samenhangen.
De beknoptheid berust echter ook op de praktische noodzaak, een betrekkelijk
kleine tekst ter beschikking te krijgen, die bij het universitair onderwijs als ook
bij dat voor de middelbare akte pedagogiek en op de pedagogische academies
dienst zou kunnen doen. Mede op grond van de bij dat onderwijs gerezen vragen,
zoals de hoorders ze in grotere of kleinere kring stelden, is dit boek ontstaan.
Zeker moet ik juist verscheidene van deze hoorders teleurstellen door kwesties
buiten beschouwing te laten, waarover wij vaak lang en met zoveel opgewektheid
discussieerden.

Over de inrichting van dit boek een enkel woord. Hoewel wijsgerige kwesties
evenmin als psychologische of praktisch-pedagogische in de loop van het betoog
steeds vermeden kunnen worden, hebben wij er toch zoveel mogelijk naar
gestreefd, de wijsgerige vragen uit het zuiver pedagogische betoog te laten
ontstaan en ze dan veorlopig te behandelen, terwijl in het slothoofdstuk de
wijsgerige grondvragen opnieuw bekeken worden. Deze beperking der wijsgeri-
ge verhandelingen in de loop van het betoog berust ten eerste op het praktische
feit, dat de schrijver voor het volgen van een wijsgerige discussie zoveel zelfstudie
of speciale scholing bij de wetenschappelijke werker moet veronderstellen, dat
hij de keuze heeflt tussen het produceren van een handboek of het poneren van
grondlijnen met de verwijzing naar aanknopingspuntei in de bestaande wijsgeri-
ge vakliteratuur. Zij berust echter cok op de overtuiging dat de pedagogiek, die
haar wetenschappelijk object in de opvoedingssituatie heeft, uit deze situatie
allereerst ontwikkeld moet worden en niet tot een uitvloeisel van wijsbegeerte of
theologic gemaakt mag worden, waarin doelen en middelen ‘kortgesloten” wor-
den. Ten slotte: het praktische karakter der pedagogiek staat niet altijd laatste
klaarheid toe. Des te belangrijker echter blijft het dan, bepaalde — beperkt
ontwikkelde — grondvragen bij eerste benadering doorgedacht te hebben, de
tweede benadering kan dan later volgen of. . . opgave blijven.

De achterin bijeengeplaatste Aantekeningen en Noten zijn bedoeld om de
lezer die zich in het vak wil inwerken, met alle kanten daarvan in aanraking te
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meehelpen als het misgaat bij groot worden en opvoeden (Callenbach, Nijkerk
1974 el.) of in mijn The Columbus. Picture Analysis of Growth Towards
Maturity (Karger, Basel - New York 1969, 2e dr. 1976), ofwel in een reeks van
artikelen in verschillende Nederlandse en buitenlandse of internationale tijd-
schriften.

Ik ben diverse personen dank verschuldigd en enkelen van hen wil ik noemen.
Van mijn vroegere collega’s wil ik in dit verband alleen Dr. J. Bijl en Dr. A.J.
Beekman noemen. Het spreekt vanzelf dat ik veel aan hen te danken heb. Ik wil
echter graag de minder voor de hand liggende gesprekspartners noemen, bijv.
Prof. Manfred Hohmann uit Neuss, uit wiens boek over mijn werk ik veel leerde,
en Prof. Shuji Wada uit Kyoto met wie en door wiens bemiddeling ik met vele
Japanse collega’s van gedachten kon wisselen toen de Japanse tekst van mijn
vorige herziening eenmaal op tafel lag. Maar, hoe meer namen ik noem, hoe meer
ik mij schuldig voel andere niet te noemen. De reactie op de Duitse vertaling
heeft mij in velerlei discussie gebracht, waarvan men in Hohmann’s boek een en
ander vinden kan (Die Pddagogik M.J. Langevelds. Untersuchungen zu seinem
Wissenschaftsverstdndnis, Bochum 1971), terwijl E. Warsewa (Die Welt des
Kindes als menschliche Lebensform. Eine Einfiihrung in Langevelds anthropo-
logisches Denken, Tiibingen 1971) zich tot de antropologische grondslagen op
overigens heldere en instructieve wijze beperkt.

Als ‘beknopte’ probleemanalyse blijft het boek beperkt tot het aanwijzen van
de grondproblematiek en een eerste uitwerking daarvan. Toelichting en uitwer-
king ervan veronderstelt voor velen een geschoolde en ervaren begeleider bij wie
de relatie tot het praktische handelen dat de opvoeding is, grondig bekend en
getoetst 1s.

Toen ik in 1945 de eerste druk uitgaf, droeg ik deze op aan een van de
praktische leermeesters, Dr. J.A. Vor der Hake. Zijn naam is in deze druk voor
het eerst naar dit voorwoord verplaatst. Na ruim dertig jaar zou hem de wereld
der opvoeding van nu te vreemd zijn geworden.

Een bijzonder woord van dank wil ik richten tot de uitgeverij, die wij vroeger
kortweg ‘Wolters’ konden noemen. Zij heeft mij al die jaren en bij de vele
drukken van dit boek steeds hulpvaardig en praktisch terzijde gestaan. Dit is in
het bijzonder ook waar voor deze nieuwe versie, die veel extra werk ook voor de
uitgever en zijn medewerkers met zich heeft meegebracht.

M.J. Langeveld
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Inleiding I

‘De pedagogick is een wetenschap, welke haar object niet slechts wil
kennen om te weten hoe de dingen zijn, ze wil — wat ze bestudeert —leren
kennen om te weten hoe op kortere of langere termijn gehandeld moet
worden.’

De opvoedingswetenschap als mensweten-
schap

Het kind ontstaat in de gewone wereld van de mensen, in
hun leefwereld. Daar ligt zijn mogelijkheid om mens te
worden, dank zij en ondanks hen en hemzelf.

§ 1 De functieverdeling man en vrouw; de functie-overneming

Tussen de mensen is een functieverdeling gegeven, die o.a. met de man-
vrouwdifferentiatie verbonden is: de vrouw krijgt de kinderen en is biologisch
bijv. tot de voeding van kinderen in staat gesteld. Het een noch het ander is op de
man van toepassing.

Met die functieverdeling hangt in vele opzichten een ontwikkeling en verdeling
van taken samen. Bovendien kunnen taken door omstandigheden incidenteel,
habitueel (door gewoonten dus) of traditioneel variéren (type: moeder is ziek en
nu kookt vader vandaag; vader doet altijd boodschappen want moeder is niet
goed ter been; vader steekt de kerstboomkaarsjes aan, want dat hoort zo). Ook
kunnen taken buiten een concrete, primaire gemeenschap en functierelatie
overgedragen worden (type: een min voedt de baby). De overgenomen functie is
vaak als een afzonderlijke afsplitsing der taken bekend en er ontstaat daardoor
dan iets dat tot een vaste arbeids-, resp. levenstaak gemaakt wordt of een
ambtkarakter krijgt. Een stiefmoeder kan zeer verregaand, op geboorte en
primaire voeding na, tot een loco-moeder worden.

Met de functie-overneming valt het volwassen worden samen, maar de volwas-
senheid is er nog niet mee bereikt. Het kind neemt geleidelijk aan essentiéle
functies en taken zelf over. Door zijn hulpeloosheid en onbekwaamheid is er
aanvankelijk nauwelijks sprake van het overnemen van een functie, maar later
zal dit blijken — dank zij verzorging, gewoontevorming en andere leer- en
overdrachtsprocessen — wel degelijk mogelijk en bovendien wenselijk, resp.
noodzakelijk te zijn.

Dat zelfde kind zal zelfs, ‘groot’ geworden, eventueel zijn in bepaalde zin en
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